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В работе обсуждается проблема междисциплинарности образования как отражение междисциплинарности 
социальной и профессиональной деятельности. Рассматривается междисциплинарность (трансдисциплинарность) 
университетского и инженерного образования, формирование на междисциплинарной основе магистерских 
программ различной направленности. Подчеркивается особая роль выбора инструментария и механизмов до-
стижения междисциплинарности образовательных программ. Анализируются особенности создания системы 
оценивания междисциплинарных образовательных программ, проведения итоговой государственной аттестации, 
которая включает государственный экзамен и защиту выпускной квалификационной работы.

Введение
Окружающий мир представляет собой еди-

ную сложную многокомпонентную систему, ха-
рактеризующуюся высоким уровнем междисци-
плинарности, отражающей многообразие вза-
имосвязей и взаимозависимостей. Естественно, 
что эта целостность окружающего мира должна 
найти отражение как в общем, так и профессио-
нальном образовании, его структуре и содержа-
нии, междисциплинарности образовательных 
программ. Очевидно, что глубина понимания 
окружающего мира, природных и социальных 
явлений во многом зависит от уровня и характе-
ра междисциплинарности образовательных про-
грамм и, прежде всего, программ университет-
ского образования. Проблема междисциплинарно-
сти –  особенно популярная тема среди философов 
и науковедов [1–4].

В настоящей работе рассматривается меж-
дисциплинарность образовательных программ 
как проблема образовательной практики высшей 
школы. Теоретические основания междисципли-
нарной интеграции в образовательном процессе 
вузов обсуждаются в работе [5].

Дисциплинарная образовательная модель, 
традиционно используемая в учебном процессе, 
представляет собой упрощенную, весьма гру-
бую модель окружающей действительности. Это 
яркий пример представления сложных явлений 
окружающего нас мира в виде совокупности от-
дельных составляющих, в простейшем случае 
не взаимодействующих между собой. В этой 
образовательной модели учебная дисциплина1 

1 Учебная дисциплина (от лат. disciplina – учение) –  сово-
купность знаний из определенной области науки, которые путем 
различных методических приемов доводятся до обучаемых в не-

играет роль несущей конструкции системы обра-
зования. Ее появление относится к тем временам, 
когда вследствие быстрого умножения разнообра-
зия знаний возникла необходимость в их струк-
турировании. С течением времени объем знаний 
становился все больше и больше, а энциклопеди-
чески образованных людей –  все меньше и мень-
ше. Приобрести энциклопедическое образование 
оказывается сложнее, чем освоить ту или иную 
квалификацию.

Возникла необходимость в структурировании 
знаний. На дисциплинарной основе начали фор-
мироваться научные2, а затем и образовательные 
области. Позже возникли структурные единицы 
внутри образовательных областей в виде на-
правлений, специальностей, специализаций и пр. 
Их появление сопровождались дисциплинарным 
дроблением и специализацией образовательных 
программ. Этому сопутствовала разработка учеб-
ных планов, закрепляющих дисциплинарный 
принцип организации учебного процесса, в ко-
тором фактически отрицается междисциплинар-
ность образования.

Слабым звеном дисциплинарной образова-
тельной модели явилось отсутствие взаимопро-
никновения, или на языке физики –  «взаимодей-
ствия», между различными дисциплинами. В этих 
условиях в основу совершенствования дисципли-
нарной образовательной модели могут быть поло-
жены идеи междисциплинарности, подключения 
междисциплинарных взаимосвязей и взаимодей-

обходимых объемах, соответствующих целям и назначению реали-
зуемой образовательной программы.

2 Научная дисциплина –  структурная единица науки, объеди-
няющая на предметно-содержательном основании научные знания 
в определенной области, механизмы ее развития и воспроизводства.
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ствий при формировании образовательных про-
грамм, их активации и более широкого внедрения 
в учебный процесс.

Междисциплинарность в образовании – поня-
тие иерархическое. Характер междисциплинар-
ной иерархии может различаться либо по уровню 
сложности структурных характеристик высшего 
образования, таких как образовательные области, 
направления подготовки или специальности, либо 
по степени взаимодействия внутри отдельных об-
разовательных конструкций. Очевидно, что меж-
дисциплинарность должна стать естественной 
составляющей образовательных программ.

Цели междисциплинарного образования 
сродни целям образования университетского, ког-
да студент учится быть культурным человеком 
и отличным профессионалом. Поэтому естествен-
но, что в университетском образовании междис-
циплинарность выражена наиболее отчетливо, 
хотя бы потому, что университетские образова-
тельные программы, как правило, содержат зна-
чительную исследовательскую компоненту, для 
которой междисциплинарность является неотъ-
емлемой характеристикой.

Дискуссии о междисциплинарном образо-
вании начинаются обычно с обсуждения про-
блемы концептуального единства различных 
образовательных областей. При таком подходе 
культурологическая составляющая образова-
тельных программ становится преобладающей. 
В ее основе –  вербальное описание наблюдаемых 
явлений, происходящих событий и пр. Часто об-
суждение останавливается на уровне проблемы 
«физиков и лириков». В лучшем случае следуют 
рассуждения о необходимости построения еди-
ной картины мира.

Более глубокое рассмотрение проблемы 
междисциплинарности возможно внутри обра-
зовательной области как достаточно устойчи-
вой структурной единицы системы образова-
ния: между образовательными направлениями 
или специальностями и внутри образовательных 
направлений или специальностей. В этом слу-
чае междисциплинарность включает не только 
культурологическую, но и профессиональную 
компоненты.

На первых курсах вуза в продолжение школь-
ной традиции студентам предлагается образова-
тельная программа, часто позиционируемая как 
междисциплинарная, хотя и содержащая элемен-
ты знаний из различных образовательных обла-
стей, но в «дисциплинарном исполнении». Такая 
программа (независимо от направления подго-
товки) включает гуманитарные, естественнона-

учные и профессиональные дисциплины. Но уже 
на старших курсах, по мере увеличения в учеб-
ных планах удельного веса профессиональных 
дисциплин, углубления профессионализации 
учебного процесса характер дисциплинарности 
образовательной программы меняется. В то время 
как на младших курсах она ориентирована на по-
вышение общеобразовательного и культурного 
уровня студентов, то есть определяющей являет-
ся культурологическая компонента, на старших 
курсах главной задачей становится обеспечение 
максимальной близости содержания учебного 
процесса к междисциплинарности будущей про-
фессиональной деятельности выпускника.

Многое зависит от характера образователь-
ных программ, их направленности, а точнее, 
от характера структурирования высшего обра-
зования и конечных целей учебного процесса: 
присуждается выпускнику академическая сте-
пень, подтверждающая уровень его образования, 
или присуждается квалификация, подтвержда-
ющая уровень его профессиональной готовно-
сти к выполнению будущих профессиональных 
обязанностей.

Как правило, академическая степень присуж-
дается выпускнику по направлению подготовки. 
По сравнению с традиционной специальностью 
направление подготовки представляет собой 
структурную характеристику более широкой об-
разовательной программы, что способствует уве-
личению возможностей для разработки междис-
циплинарных курсов.

Создание новых образовательных программ, 
более широкое использование новых образова-
тельных технологий, увеличение разнообразия 
форм организации учебного процесса способ-
ствует образованию междисциплинарных свя-
зей, более тесному сближению специализиро-
ванных дисциплинарных областей. В этой связи 
особый интерес представляет предпринимаемая 
Министерством науки и образования Российской 
Федерации разработка образовательных стан-
дартов и соответствующих образовательных 
программ типа «liberalarts», объединяющих на-
правления подготовки в области экономики, ме-
неджмента, юриспруденции, государственного 
и муниципального управления.

Все это сочетается со стремлением мно-
гих исследователей к поиску универсальных 
закономерностей в окружающем нас мире. 
Примером тому может служить предложенный 
Н. Бором методологический принцип, хорошо 
известный физикам как «принцип дополнитель-
ности», который превратился в один из фун-
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даментальных общенаучных принципов, стал 
подтверждением внутренней связи различных 
наук между собой.

В настоящее время наблюдается дальнейшее 
усиление взаимного влияния естественнонауч-
ного и инженерного образования. Во многом это 
связано с внедрением в вузах новой модели инже-
нерного образования, направленной на формиро-
вание у выпускников современного проектного 
мышления. Повышение внимания к междисци-
плинарному характеру современного образова-
ния обусловлено еще и тем, что интеллектуально 
насыщенные сферы деятельности все больше ста-
новятся «проблемно-ориентированными».

Междисциплинарность 
(трансдисциплинарность) 

университетского образования
Научные исследования (как любая другая 

профессиональная деятельность) имеют междис-
циплинарный характер, являющийся имманент-
ным свойством любой профессиональной дея-
тельности. Ибо решение даже частной научной 
проблемы требует, как правило, значительного 
объема междисциплинарных знаний. Поэтому 
обсуждение междисциплинарности научных ис-
следований, скорее, носит технологический, чем 
концептуальный характер.

Совсем по-другому обстоит дело с междис-
циплинарностью в образовании. Речь, очевидно, 
должна идти о новых образовательных приори-
тетах, об отходе от дисциплинарного построения 
образовательных программ, давно превративше-
гося в одну из академических традиций, о стрем-
лении структурного сопряжения содержания об-
разовательных программ к соответствующим ви-
дам профессиональной деятельности. В конечном 
счете о том, каким должно быть университетское 
образование. Да и не только университетское.

Уже в школе учащихся в течение всего 
школьного курса учителя приучают к «дисци-
плинарному» восприятию знаний. Однако окру-
жающий человека мир по своей природе имеет 
междисциплинарный характер, поэтому выпуск-
нику школы, выпускнику университета прихо-
дится самостоятельно синтезировать полученные 
знания, стремиться к их целостности с тем, что-
бы, используя затем в повседневной жизни, пони-
мать или уж хотя бы ориентироваться в окружа-
ющем современном мире. Поэтому система обра-
зования начиная с общеобразовательной школы 
и заканчивая высшим образованием нуждается 
в глубоком обновлении методов обучения, широ-

ком использовании новых образовательных тех-
нологий. Основу обновления должна составить 
продуманная система интегрирования дисципли-
нарных знаний, адекватно отвечающая требова-
ниям различных видов профессиональной дея-
тельности, являясь «совместимой с человеческой 
жизнью, благодаря которой и ради которой она 
появилась на свет» [6].

Это согласуется с одной из идей, высказанных 
Б. Ридингсом, который настойчиво говорит о том, 
что «университет представляет собой не только 
место для утверждения дисциплинарности и вос-
производства системы профессиональных ком-
петенций, но и место, где эти границы постоянно 
деконструируются» [7].

Хорошо известно, что междисциплинарность 
в обучении помогает студентам формировать 
мышление в профессиональной сфере, способ-
ствует активному овладению изучаемым мате-
риалом. Поэтому трансдисциплинарные3 образо-
вательные программы, синтезирующие ресурсы 
дисциплинарной и внедисциплинарной областей, 
формируя новые познавательные модели, не сво-
димые ни к одной из составляющих, позволят обе-
спечить междисциплинарность учебного процес-
са за счет структурного сопряжения содержания 
нескольких «дисциплинарных» образовательных 
программ с определенным видом профессиональ-
ной деятельности, получение студентами инте-
грированных знаний из различных предметных 
областей, больше других будут отвечать требо-
ваниям времени.

Задача создания междисциплинарных кур-
сов, составляющих основу таких образователь-
ных программ, представляется весьма и весьма 
сложной. Примером тому может служить не впол-
не удачный опыт внедрения в учебный процесс 
высшей школы междисциплинарного курса 
«Современные проблемы естествознания». Более 
того, для чтения междисциплинарных курсов 
нужны преподаватели, обладающие междисци-
плинарной образованностью. Поиск таких пре-
подавателей –  проблема весьма трудная. В на-
стоящее время таких преподавателей, за редким 
исключением, просто нет. Очевидно, что для раз-
работки и последующей практической реализации 
междисциплинарных образовательных программ 
их нужно готовить, создавая соответствующие 
структурные подразделения в ведущих универ-
ситетах страны. А кто возьмется за решение столь 

3 Трансдисциплинарность –  это способ синтезирования 
дисциплинарных и внедисциплинарных ресурсов с целью соз-
дания новых образовательных моделей, не сводимых ни к одной 
из составляющих.
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сложной проблемы? Нынешние университеты 
структурно к этому все еще не готовы, хотя это 
одна из проблем университетского образования, 
имеющих особое значение [8].

Особое место в университетах должны за-
нять проблемы управления разработкой и прак-
тической реализацией междисциплинарных об-
разовательных программ. Междисциплинарность 
университетских образовательных программ, 
прежде всего, потребует создания новых форм 
организации учебного процесса, основанных 
на интеграции различных наук и широкого при-
менения современных образовательных техно-
логий. Очевидно, что это будет сопровождаться 
совершенствованием кафедральной структуры 
университетов, ориентированной на дисципли-
нарную организацию учебного процесса, и пере-
ходом к образовательной программе в качестве не-
сущей конструкции деятельности университетов. 
На начальном этапе становления междисципли-
нарности университетского образования должны 
появиться межкафедральные, межфакультетские 
образовательные программы с соответствующим 
управленческим сопровождением. Однако даль-
нейшее развитие междисциплинарных образова-
тельных программ потребует более радикальных 
изменений внутренней структуры университетов, 
приведение ее в соответствие с междисциплинар-
ным характером учебного процесса. Это большая 
и сложная работа, кардинальным образом изме-
няющая характер образовательной деятельности 
университетов.

Совершенствование управления университет-
ской жизнью в новых условиях потребует созда-
ния междисциплинарной информационно-обра-
зовательной среды, формирующей компетенции 
на основе междисциплинарных знаний, умений, 
навыков, обеспечивая одновременно целенаправ-
ленную профессиональную подготовку выпуск-
ников. Глубинное понимание явления междис-
циплинарности в университетском образовании, 
очевидно, будет сопровождаться изменениями 
организационной культуры университетов.

Проблема междисциплинарности в россий-
ском образовании имеет давнюю историю. Нельзя 
не вспомнить имена выдающихся отечествен-
ных ученых М. В. Ломоносова, Д. И. Менделеева, 
В. И. Вернадского, которые в своих взглядах 
на мир, в своей деятельности явились ярким во-
площением междисциплинарности в университет-
ском образовании. Так, согласно высказыванию 
А. С. Пушкина: «Ломоносов был великий человек. 
Он создал университет. Он, лучше сказать, сам 
был первым нашим университетом».

Междисциплинарность  
магистерских программ

Междисциплинарность магистерских про-
грамм не может быть адгерентной4. Она отража-
ет междисциплинарность практических проблем 
и междисциплинарность комплексных научных 
исследований. А они, в свою очередь, сопряжены 
с междисциплинарностью практической деятель-
ности, с уровнем ее наукоемкости. Любая более 
или менее значимая практическая проблема для 
своего разрешения нуждается в междисциплинар-
ном рассмотрении. Это означает, что на междис-
циплинарность магистерских программ как одну 
из разновидностей наукоемких образовательных 
программ высшей школы должен быть сформиро-
ван запрос общественной практикой.

Так, например, магистерские программы ин-
женерного образования, реализующие концепцию 
междисциплинарности, строятся вокруг реально-
го инженерного проекта. При этом основным ре-
зультатом магистерской программы становится 
инженерный продукт и компетенции, полученные 
магистрантами в ходе его создания.

Таким образом, междисциплинарные маги-
стерские программы в структуре высшего образо-
вания не возникают «сами по себе», а становятся 
результатом трансляции научных достижений 
в сферу образования, а те, в свою очередь, яв-
ляются отражением потребностей наукоемких 
отраслей производства и комплексного харак-
тера различных видов социальной практики. 
Комплексность крупных проектов, их успешная 
реализации предполагает создание междисципли-
нарных коллективов, привлечение специалистов, 
имеющих многопрофильное образование.

Для оценки эффективности междисципли-
нарных магистерских программ необходимо вы-
полнить значительную аналитическую работу 
с целью выявления основных направлений даль-
нейшего развития науки и производственно-тех-
нических видов практической деятельности, воз-
можных перспектив трудоустройства выпускни-
ков магистратуры.

Современные магистерские программы долж-
ны включать не только профильные (например, 
естественнонаучные или технические), но и эко-
номические, управленческие, социальные и дру-
гие составляющие, что в значительной степени 
определяет характер их междисциплинарности. 
Такой подход позволяет формировать у студентов 
целостную систему знаний.

4 Адгерентность – это соблюдение рекомендаций, пассивное 
согласие, подчинение и простое выполнение инструкций.
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Практическая реализация междисциплинар-
ных образовательных программ предполагает 
подготовку специалистов, которые в своей буду-
щей работе могли бы сочетать исследовательскую, 
проектную, технологическую и предпринима-
тельскую деятельность. Конечно, при этом под-
разумевается наличие высококвалифицированных 
педагогических кадров, способных обеспечить ор-
ганизацию учебного процесса, ориентированного 
на реализацию междисциплинарности магистер-
ских программ и достижение поставленных об-
разовательных целей.

Инструментарий и механизмы 
достижения междисциплинарности 

образовательных программ

В настоящее время происходит форсирован-
ное развитие междисциплинарных подходов в на-
уке и образовании. Эффективным механизмом 
интеграции междисциплинарности в образование 
становится проблемно-ориентированный подход 
к организации учебного процесса. В качестве ин-
струмента его реализации выступает компетент-
ностный подход в образовании, который предпо-
лагает, что учебная деятельность фокусируется 
на результатах в виде некоторой совокупности 
компетенций, преимущественно имеющих меж-
дисциплинарный характер. При этом их перечень 
определяется социальными потребностями лич-
ности и требованиями рынка труда.

Одним из механизмов достижения междисци-
плинарности образовательных программ должно 
стать внедрение в технических вузах модели ин-
женерного образования, направленной на форми-
рование у выпускников современного проектного 
мышления, надпрофессиональных компетенций 
(soft skills). Одновременно необходимым услови-
ем остается получение базовых теоретических 
знаний и прикладных инженерных компетенций.

Ведущим принципом достижения междис-
циплинарности становится практико-ориенти-
рованность образовательных программ с опорой 
на фундаментальное университетское образо-
вание. Полученные прикладные компетенции 
должны давать возможность выпускнику реали-
зовать полный цикл создания инженерного про-
дукта и оперативно встраиваться в производ-
ственную цепочку.

Определяющей технологией в учебном про-
цессе технических вузов должен стать команд-
ный инженерный проект –  наиболее эффективный 
способ сформировать современные инженерные 
и надпрофессиональные компетенции. При этом 

в образовательные программы вводится обяза-
тельный модуль «Проектная деятельность», кото-
рый начиная с первого курса проходит сквозным 
образом через всю образовательную программу. 
Проект должен быть открыт для участия студен-
тов разных направлений подготовки, из которых 
формируются «сборные» проектные команды.

Надпрофессиональные компетенции, наряду 
с прикладными инженерными компетенциями, 
становятся ключевым результатом программы. 
Обязательной частью программы становятся так-
же модули, направленные на развитие комму-
никации, критического мышления, рефлексии. 
Вместе с тем трансформация учебной деятель-
ности в профессиональную должна оцениваться 
на междисциплинарной основе по четким и по-
нятным критериям.

Создание системы оценивания 
междисциплинарных 

образовательных программ

Систему оценивания междисциплинарных 
образовательных программ следует рассматривать 
как составляющую комплекса проблем академи-
ческих, социальных, личностных, как инструмент 
для решения академических проблем учащихся 
и социальных проблем выпускников. Главной 
целью создания системы оценивания междисци-
плинарных образовательных программ является 
обеспечение высокого качества образования, не-
зависимо от его направленности.

Тактические цели, на достижение которых 
ориентирован учебный процесс, определяют на-
правленность образовательных программ:

• на развитие творческих способностей 
личности;

• на подготовку высокообразованного 
выпускника;

• на подготовку выпускника к определенному 
виду профессиональной деятельности как ис-
полнителя высокой квалификации либо как 
рядового исполнителя.
Одновременно с этим к признакам эффектив-

ности системы оценивания академических дости-
жений обучающихся следует отнести:

• системность, фундаментальность, научность, 
междисциплинарность образовательных 
программ; как результат –  высокий уровень 
образованности и развития творческих спо-
собностей учащихся; при этом, очевидно, не-
обходимо оценить сформированность не толь-
ко надпрофессиональных, но и личностных 
компетенций;
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• практическую направленность образова-
тельных программ и как результат – степень 
готовности выпускников к выполнению про-
фессиональной деятельности того или ино-
го вида; в этом случае речь идет об оценке 
сформированности прикладных компетенций 
соответствующих направленности и уровня.
Концептуальная составляющая системы оце-

нивания должна определяться целями образова-
тельной программы, тогда как технологическая 
составляющая во многом определяется нацио-
нальной образовательной традицией. Контрольно-
измерительные материалы должны отвечать тре-
бованиям не только образовательных стандартов 
высшего образования, но и концепции оценивания 
академических достижений учащихся. Важным 
элементом оценивания становится содержание об-
разовательных программ.

Адекватное применение системы оценивания 
академических достижений студентов в услови-
ях междисциплинарности образовательных про-
грамм будет способствовать совершенствованию 
планирования и организации учебного процесса, 
увеличению роли самостоятельной работы сту-
дентов, выработки единых требований к оценке 
знаний, умений и навыков студентов, обеспечит 
получение дифференцированной и разносторон-
ней информации о качестве и результативности 
обучения, а также о персональных академических 
достижениях студентов.

При разработке оценочных средств для кон-
троля качества изучения модулей, дисциплин, 
практик должны учитываться все виды связей 
между включенными в них знаниями, умениями, 
навыками, позволяющие установить качество 
сформированных у обучающихся компетенций 
по видам деятельности и степень общей готов-
ности выпускников к полноценной социализа-
ции в обществе и успешной профессиональной 
деятельности.

При проектировании оценочных средств не-
обходимо предусматривать оценку способности 
обучающихся к творческой деятельности, их го-
товности вести поиск решения новых задач, свя-
занных с недостаточностью конкретных специ-
альных знаний и отсутствием общепринятых ал-
горитмов профессионального поведения.

Помимо индивидуальных оценок должны 
использоваться групповые взаимооценки: рецен-
зирование студентами работ друг друга; оппони-
рование студентами рефератов, проектов, диплом-
ных, исследовательских работ; экспертные оценки 
группами, состоящими из студентов, преподава-
телей и работодателей.

Обучающимся, представителям работода-
телей должна быть предоставлена возможность 
оценивания содержания, организации и качества 
учебного процесса в целом, а также работы от-
дельных преподавателей.

Вузом должны быть созданы условия для 
максимального приближения системы оценива-
ния и контроля компетенций выпускников к усло-
виям их будущей профессиональной деятельности. 
С этой целью кроме преподавателей конкретной 
дисциплины в качестве внешних экспертов долж-
ны активно привлекаются работодатели (предста-
вители организаций), преподаватели, читающие 
смежные дисциплины.

В результате должно сложиться полное пред-
ставление о фундаментальности, системности 
и целостности полученных знаний, их научности, 
степени понимания изученного материала и уме-
ния его практического использования, эвристи-
ческих навыках, умении учиться, творческих 
способностях выпускников. Все перечисленное 
следует рассматривать как доказательство меж-
дисциплинарности полученного ими образования.

Итоговая  
государственная аттестация

Становление междисциплинарности образо-
вательных программ должно сопровождаться зна-
чительными изменениями не только организации 
учебного процесса, но и государственной итого-
вой аттестации выпускников, которая направлена 
на установление соответствия уровня професси-
ональной подготовки выпускников требованиям 
федеральных государственных образовательных 
стандартов, общества и государства.

Государственный экзамен

Для объективной оценки компетенций вы-
пускника тематика экзаменационных вопросов 
и заданий должна быть комплексной и соответ-
ствовать избранным разделам из различных учеб-
ных модулей, формирующих конкретные компе-
тенции. В ходе экзамена проверяются не только 
теоретические знания, но и их применение в кон-
текстах, максимально приближенных к будущей 
профессиональной практике.

Защита выпускной 
квалификационной работы

Выпускная квалификационная работа пред-
ставляет собой самостоятельное и логически за-
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вершенное исследование, связанное с решением 
задач профессиональной деятельности, к которой 
готовится магистр: научно-исследовательской, 
педагогической, организационно-управленче-
ской, аналитической. При выполнении выпускной 
квалификационной работы обучающиеся должны 
показать свою способность и умение, опираясь 
на полученные углубленные знания, сформиро-
ванные общекультурные и профессиональные 
компетенции, излагать специальную информа-
цию, самостоятельно решать на современном 
уровне задачи будущей профессиональной дея-
тельности, научно аргументировать и защищать 
свою точку зрения.

Заключение

При обсуждении проблемы междисципли-
нарности образования как отражения междис-
циплинарности окружающего мира не следует 
забывать, что наука и образование традиционно 
имеет дисциплинарную структуру. Каждая на-
учная или учебная дисциплина – это не просто 
номер в УДК или в образовательной программе, 
не просто сообщество ученых и преподавателей 
со своими университетами, институтами, факуль-
тетами, кафедрами, журналами, конференциями. 
Это еще и определенные методологические и ме-
тодические требования к исследованию и исследо-
вателю, к преподаванию и преподавателю, выра-
ботанные поколениями ученых и преподавателей. 
У физиков эти требования иные, чем у биологов 
или историков, у инженеров –  отличные от ис-
пользуемых филологами или социологами и др., 
но только они дают основания признавать физику, 
биологию, историю, инженерию, филологию, со-
циологию и др. науками и, соответственно, об-
разовательными дисциплинами.

Конечно, дисциплинарная структура науки 
и образования не застыла навсегда. Время от вре-
мени формируются новые дисциплины, оттесняя 
старые на периферию. Тем не менее любая серьез-
ная междисциплинарная новация требует от уче-
ных и преподавателей безупречного уровня квали-
фикации в их собственных дисциплинах. Только 
при таком условии возможен продуктивный син-
тез теорий, методологий и этических принципов 
разных дисциплин. Междисциплинарность –  это 

та роскошь, которую могут позволить себе лишь 
развитые дисциплинарные наука и образование.

Поэтому очевидно, что сначала полномас-
штабные междисциплинарные проекты могут 
быть только пилотными –  при том, что основной 
учебный процесс остается в рамках дисциплинар-
ного подхода. Стимулирование же междисципли-
нарных образовательных программ при сверты-
вании традиционных дисциплин представляется 
несколько преждевременным. Это означает, что 
междисциплинарность не следует ставить на по-
ток, делая ее массовым продуктом. В лучшем 
случае такая идеология приведет лишь к потоку 
профанаций. В худшем же случае экспансия меж-
дисциплинарности чревата размыванием базовых 
принципов и ценностей сложившейся системы об-
разования, поддерживаемых лишь в рамках дис-
циплинарного подхода.

Нужны университеты, где будут давать раз-
ностороннее (междисциплинарное) образование, 
такое образование развивает мышление, фор-
мирует широкий кругозор, учит думать и луч-
ше понимать, да и коммукативность современ-
ного человека становится все более и более 
междисциплинарной.
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The article discusses the problem of interdisciplinarity of education as a reflection of social and professional activities 
interdisciplinarity. The author considers interdisciplinarity (transdisciplinarity) of university and engineering education, 
the formation of master’s degree programs of different profiles on the basis of interdisciplinarity. The article emphasizes 
the special role of selection tools and mechanisms for achieving educational programs interdisciplinarity. The article 
analyses the features of creating evaluation system for interdisciplinary educational programs, performing the final state 
certification, which includes the state examination and graduation qualification work.
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